INHALTSVERZEICHNIS

A. EINLEITUNG

1. Zweds und Ziel der Untersuchung

1. Begriffliche und gegenstindliche Abgrenzungen

Wissenschaftspidagogischer und lehrmethodischer Zweck der Arbeit (11).
Die Mifverstindlichkeit der herkémmlichen Gliederungsprinzipien in der
Pidagogik (11). Die anthropologischen Nachbardisziplinen (12). Grenzen
der Differenzierungsmdglichkeiten (13). Die Methode als einigendes Band
(13).

2. Problemstellung und Problemlésung

Der Zusammenhang zwischen pidagogischer Reflexion und pidagogischer
Empitie (14). Fragwiirdigkeit und Berechtigung des Metaphysischen in der
Pidagogik (16). Nachweis der Polarititen zwischen Aussage und Deutung
und zwischen Dialektik und Hermeneutik (18). Die Mglichkeit einer dia-
lektisch-hermeneutischen und einer phinomenologisch-hermeneutischen Me-
thode (19).

B. SYSTEMATISCHER TEIL

1. Entwicklungsgeschichte der Methode dialektischen Denkens

1. Die Dialektik in der griechischen Antike

Ursprung des Begriffies ,Dialektik® (23). Die sokratische Micutik (23).
Das stumme Zwiegesprich (24). Beziehungen der Dialektik zur Pidagogik
(25). Kontrire und kontradiktorische Sichtweisen (25). Die beiden Wur-
zeln der Dialektik (25). Statische und dynamische Momente in der Meta-
physik der Vorsokratiker (26). Die Bedeutung des Widerstreites bei Hera-
klit (27). Zwei Formen logischen Denkens (29). Heraklits Aufhebung des
L Eintrichtig-Zwietrichtigen® (29). Die Bedeutung der linearen und zirku-
Idren Denkweisen fiir die Pidagogik (30).

2. Die mystische Dialektik im christlichen Mittelalter

Die dialektische Denkform Meister Edseharts (33). Entdulerung und Ein-
bildung des Menschen in Gott (34). Die Uberwindung der ,Spaltung®
zwischen rational erfafibarer Endlichkeit und irrationaler Unendlichkeit
bei Nikolaus von Cues (35). Die infinite Einheit und die finite Andersheit
in dessen,Docta ignorantia® (35). Der dialektische Zusammenhang ZWi-
schen Docta ignorantia und Coincidentia oppositorum (36). Jakob Bohmes
sewiges Kontrarium zwischen Licht und Finsternis® (36). Das Alogische
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seines symbolhaflen Denkens (37). Vergleich Bthmes mit Eckehart und
Cusanus (37).

II. Weltanschauliche Grundlagen der dialektischen Padagogik

1. Die Dialektik Hegels und Schleiermachers

Die dialektische Denkform Hegels (38). Drei Stufen der Selbstbewegung
des Geistes (39). Synthesis, Antithesis und Thesis in der Wissenschaftslehre
Fichtes (40). Beziehungen zur ,transzendentalen Synthesis® Kants (41).
Vergleich mit Nikolaus von Cues (41). Analogien zwischen philosophischer
und pidagogischer Dialektik (42). Die Dialektik Schleiermachers (43).
Vergleich des dialektischen Monimus Hegels mit dem dialektischen Dualis-
mus Schleiermachers (44).

2. Aufbebung und Verssbnung der Antithetik in weltanschaunlicher Sicht

Einheit und Zwiespiltigkeit im Prozefl des Werdens (46). Der kategoriale
Akt des Trennens und Verbindens in der Genesis (47). Das Geheimnis der
Zahl (48). Darstellungs- und Interpretationsmoglichkeiten des Unendlichen
(49). Auflosung, Aufhebung und Versshnung der Antithetik in weltan-
schaulicher Sicht (53). Idealistische und materialistische Verantwortlichkeit
(56). Die zeitgebundene Welt des Werdens und die zeitlose Welt der Werte
bei Whitehead (57).

3. Aufhebung und Versshnung in der pidagogischen Diskussion

Beispiele einer transzendierenden und transzendenzlosen Pidagogik (59).
Die immanente Anthropologie Ludwig Feuerbachs (60). Der Einflufl seines
transzendenzlosen Philosophierens auf die Pidagogik (62). Der wahre und
der falsche Idealismus bei Friedrich Jodl (63). Erzichung zum transzen-
dierenden Bindungsbewufitsein bei Alfred Petzelt (65). Kritik an der
pidagogischen Grundantinomie Nohls durch Marian Heitger (66). Die
prinzipielle Frage nach der Berechtigung der pidagogischen Antino-
mien (67).
4. Das Spannungsgefiige der pidagogischen Antinomien

Die Dynamik der Charakterbildung bei Nohl (67). Spannung und Rhyth-
mik im Bildungsprozef (68). Der wissenschaftliche Realismus in der Pid-

agogik (70). Die Berechtigung einer transzendenzbezogenen und einer
wissenschaftspidagogischen Reflexion (70).

III. Rechtfertigung pidagogischer Grundantinomien

1. Die pidagogische Grundantinomie ,Freibeit und Bindung®

Pidagogische Antinomien seit Schleiermacher (72), Die Grundantinomie
»Freiheit und Bindung® (73). Die abgeleiteten Antinomien ,Unterstiitzung
und Gegenwirkung® und ,Fiihren und Wachsenlassen* (74). Ubereinstim-
mungen und Unterschiede der Antinomien bei Rousseau, Schleiermacher
und Litt (75). Edvard Sprangers Weltnihe und Isolierung, Freiheit und
Bindung und Vorgriff und Entwidklungstreue in der Erzichung (78). Ver-
gleiche mit Rousseau und Schleiermacher (79). Die didaktische Problematik
zwischen ,Lebensnihe und Lebensdistanz® (81). Schleiermachers Willens-
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erziehung (85). Sprangers Grundkategorien des Miissens, Wollens und
Sollens (87). Die Versshnung der Freiheit und Bindung in der Erzie-
hung (89).

2. Die pidagogische Grundantinomie des ,Universellen und Individuellen®

Begriffliche Abgrenzung des ,Universellen und Individuellen® (90). Die
Versohnung der Gegensitze bei Herbart und Schleiermacher (92). Die be-
deutung des Individuellen in der ,autonomen Pidagogik® Nohls (94).
Ambivalenz der zwedkrationalen Kulturgebilde (95). Der ,auflen-geleitete
Mensch® Riesmans und der ,systemgebundene Mensch® Sprangers (98). Die
Weckung des ,Fragewillens® Weinstocks und die ,erleuchtende Reflexion®
Litts (99). Die Antithetik zwischen ,Anpassung und Widerstand® (100).
Eduard Sprangers Urphinomene des Zusammenlebens (104). Die Ambi-
valenz der Nichstenliebe und Fernstenliebe (109). Beziehungen zur vor-
greifenden und entwidslungstreven Erziehung Sprangers (111). Bezichun-
gen zur pidagogischen Glite und Strenge (112). Die pidagogische Antino-
mie zwischen Person- und Sachbindung (114). Die Versshnung der polaren
Gegensitze im pidagogischen Bezug (115).

3. Die Tripolaritit der Stilformen pidagogischen Handelns

Drei weltanschaulich begriindete Strukturformen pidagogischen Handelns
(118). Die Hingabebereitschaft an den Zogling im sozialen Erziehungsstil
(119). Die Verpflichtung gegeniitber der iiberlieferten Kultur im konservati-
ven Erziehungsstil (120). Das Moment der Freiheit im liberalen Erzie-
hungsstil (121). Die Tripolaritit zwischen Liberalitit und Sozialitdt, zwi~
schen Liberalitit und Konservativitit und zwischen Sozialitit und Kon-
servativitit (121). Das Moment der weltanschaulichen Motivation (124).

IV. Bedeutung der Hermeneutik fiir die wissenschaftliche Pidagogik

1. Pidagogisches Versteben und pidagogische Hermeneutik

Die Polaritiit zwischen Ausdrudk und Verstehen (125). Der Zusammenhang
zwischen Aussage, Verarbeitung und Schlu bei Aristoteles (125). Martin
Heideggers Interpretation des Verstehens und der Auslegung (126). Ein-
fithlung und Verstehen (127). Die Bedeutung des Sympathischen und Anti-
pathischen fiir das Verstehen (128). Moglichkeiten und Grenzen padagogi-
schen Verstehens (130). Die Uberbriickung der Kluft zwischen Selbst und
Anderem durch das Verstehen (131). Die Einheit von Ratio und Divinatio
in der padagogischen Hermeneutik (133). Die Bedeutung der Hermeneutik
fiir die pidagogische Wissenschaft und Praxis (134).

2. Etymologische Interpretation des Begriffes Hermeneutik

Der Ursprung des Begriffes Hermeneutik (135). Die konkrete und die
symbolische Bedeutung der Hermen (136). Das Moment des Redens und
Verstehens in der Hermeneutik (136). Die Polaritit zwischen Auslegung
und Verkiindung (137). Die Stufenfolge zwischen Verstehen, Interpretation
und Hermeneutik bei Dilthey (137). Der dialektische Zusammenhang
zwischen dem Einzelnen und dem Ganzen in der Hermeneutik (137). Das
umstrittene hermeneutische Besser-Verstehen (138).
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V. Zusammenhang zwischen Dialektik, Hermeneutik und Phinomenologie

1. Dialektik und Hermeneuntik in der Pidagogik

Das Ubereinstimmende und das Unterschiedliche in der dialektischen und
hermeneutischen Methode (139). Der Wechsel zwischen Rede und Gegen-
rede und zwischen Aussage und Deutung in der Dialektik und in der
Hermeneutik (139). Die Koinzidenz der Gegensitze zwischen pidagogischer
Dialektik und pidagogischer Hermeneutik (140).

2. Pragmatische und pbinomenologische Hermeneutik

Die pragmatische Hermeneutik als ,drittes Verfahren“ bei Wilhelm Flitner
(141). Miflverstandene pidagogische Tatsachenforschung (141). Die Ausle-
gung pidagogischer Pragmata (142). Die prinzipiellen Unterschiede
zwischen dialektischer und phinomenologischer Hermeneutik (144). Der
Zusammenhang zwischen objektiver Deskription und wertender Deutung
in der phinomenologischen Hermeneutik (144). Etymologische Sinndeutung
der Begriffe ,,Phiinomen® und ,Logos® (148).

3. Phiinomenologische und dialektische Hermenentik

Die Unterschiede zwischen pidagogischer Tatsachenforschung und philoso-
phischer Phinomenologie (150). Die Ausschaltung der Subjektivitdt, der
Hypothese und der Tradition aus der Phinomenologie (151). Die begrenzte
Bedeutung der eidetischen Reduktion Husserls fiir die Erziehungs- und
Bildungswissenschaft (153). Der zeitbedingte Zwang zur Objektivitit im
pédagogischen Aufgabenfeld (154). Die Anpassung der Phinomenologie an
die pidagogische Fragestellung (155). Die Sinnerhellung der dialektischen
und phinomenologischen Aussagen durch die Hermeneutik (156).

C. ZUSAMMENFASSUNG UND ANWENDUNG

I. Zusammenfassung der Ergebnisse

Versohnung zwischen Freiheit in der Problemstellung und Bindung durch
die Methode (157). Einteilungsprinzipien der Erziehungs- und Bildungs-
wissenschaft (159). Phinomenologischer Methodenansatz bei Pestalozzi
(163). Pidagogische Reflexion und pidagogische Hermeneutik (166). Philo-
sophische Phinomenologie und pidagogische Reflexion (168). Zur Frage
des Besserverstehens bei Bollnow und Gadamer (169). Inhaltliches Besser-
verstehen und sinnerhellendes Vollendungsverstehen in der wissenschaft-
lichen Pidagogik (170).

II. Anwendung in Beispielen

Die Hermeneutik historisch-pidagogischer Dokumente (172). Erstes Bei-
spiel: Comenius: Rousseau (172). Zweites Beispiel: Kerschensteiner-Spranger
(174). Die Hermeneutik der aktuellen Erziehungs- und Bildungssituation
(176). Die empirisch-pidagogische Momentanforschung (177). Die empirisch-
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padagogische Entwicklungsbeobachtung (179). Anwendung der dialektisch-
hermeneutischen Methode (181). Anwendung der phinomenologisch-herme-
neutischen Methode (182). Verkniipfungsmoglichkeiten beider Methoden
(183). Ausbildung einer wissenschaftspidagogischen Metasprache (187).
Darstellung padagogischer Begriffsstrukturen am Beispiel des Erziehungs-

und Bildungsbegriffes (193).
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